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Resumo

O objetivo deste artigo é discutir as implicagdes da retomada da ideia da extensdo do tempo de
permanéncia dos alunos nas escolas brasileiras para as discussdes acerca do curriculo do ensino
basico. Por meio da identificagdo do teor de algumas indicagdes oficiais sobre o tema e de
experiéncias em torno da busca por uma educacéo integral, discute-se a auséncia da necessaria
reflexdo sobre a composicdo do curriculo de uma escola com tempos alargados, discusséo
sobrepujada pelo debate sobre como fazer esta mudanca. Essas sdo as indagacgdes centrais de uma
pesquisa em andamento que procura identificar concepgdes e praticas apontadas em torno de
educacdo integral e proposi¢Bes curriculares que se articulem a essa perspectiva. Diferentes
significados encontrados nestes documentos permitem apontar a cultura como denominador
comum nas propostas que visam novas abordagens transformadoras e favoraveis a formagéo para a
cidadania. Nesse sentido, explicita-se a necessidade da continuidade das investigacoes,
focalizando o tratamento dispensado as questdes da cultura nas propostas de estados e municipios
gue a tomam como eixo de integracéo curricular.
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Abstract

The aim of this paper is to discuss the implications of the resumption of the idea of extending the
stay of students in Brazilian schools for discussions about the curriculum of elementary education.
By identifying the contents of some official statements on the subject and experiences around the
search for an integral education, discusses the lack of the necessary discussion about the
composition of the school curriculum with extended time, discussion overshadowed by the debate
over how to make this change. These are the central questions of a research project that seeks to
identify concepts and practices around pointed comprehensive education curriculum and
propositions that articulate this perspective. Different meanings found in these documents may
point out the culture as a common denominator in the proposals to new manufacturing approaches
and pro-citizenship training. In this sense, explains the necessity of continuing investigations,
focusing on the treatment given to issues of culture in the proposals for states and municipalities
that take as axis of curriculum integration.
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Introducéao

Impossivel iniciar uma reflexdo sobre a crescente valorizacdo da ideia de uma
educacdo em tempo integral’ sem mencionar a necesséria diferenciacio entre esta nogéo e a
de uma educacdo integral. Trata-se de falar em uma formacéo integral do individuo, neste
ultimo caso, e de ocupacdo ampliada do tempo na escola, no primeiro. Ndo que uma coisa
ndo possa estar relacionada a outra, mas uma discussdo séria sobre o tema exige enfrentar
algumas questdes, tais como: ampliar o tempo de permanéncia das criangas na escola visa
sua formacéo integral ou o preenchimento do tempo com mais atividades, de cunho escolar
ou ndo, a fim de manté-las ocupadas e distantes das ruas? A grande questdo, portanto, é o
que se pretende com isso? E quais as implicacdes dessa discussdo para o curriculo escolar?

E neste quadro de questionamentos que se insere este artigo. Assim, inicialmente serdo
apresentadas algumas consideracGes acerca das proposi¢fes de ampliacdo do tempo de
permanéncia dos alunos nas escolas publicas, bem como de algumas experiéncias em torno
da concepcao e do desenvolvimento de uma educacao integral. Em seguida, com base na
andlise de propostas curriculares de estados e municipios brasileiros, busca-se identificar
tendéncias das iniciativas de transformacdo do curriculo, especialmente a centralidade
assumida pelas questfes da cultura, na relagdo com o que a educacdo de tempo integral
poderia representar na consecu¢do de um plano formativo coerente com uma educacao
democrética.

A fim de entender melhor o que se propde, vale identificar algumas das orientagdes
legais recentemente introduzidas nesse debate para definir metas em torno da educacdo de
tempo integral. No estado de Séo Paulo, por exemplo, a Resolu¢do SE n. 89/2005 instituiu
0 projeto Escola de Tempo Integral, cujo objetivo declarado foi prolongar o tempo de
permanéncia diario na escola, de cinco horas para nove horas, a fim de ampliar as
possibilidades de aprendizagem. Nesta proposta, fica definido que o tempo suplementar das
criancas na escola deve ser preenchido com oficinas curriculares.

Em 2006, a Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas da Secretaria de Estado
da Educacédo de Sdo Paulo (CENP) publicou as "Diretrizes das Escolas de Tempo Integral:
Tempo e Qualidade". Afirma-se neste documento que a fungdo social da escola é de servir
de "alavanca de um processo que visa a formacdo de pessoas aptas a exercerem sua plena
cidadania" (p. 14). Para isso, a opcdo realizada é pela "ampliacdo do tempo fisico com a
intensidade das acdes educacionais" (p. 15). A nova organizacdo curricular previu a
manutencdo do curriculo basico do ensino fundamental enriquecido com "procedimentos
metodoldgicos inovadores” (SAO PAULO, 2006, p. 11).

Em relagdo ao curriculo organizado numa nova configuracdo de tempo, importa
resgatar o que afirma Moreira (2008, p. 6) ao definir o curriculo: “o conjunto de
experiéncias pedagogicas organizadas e oferecidas aos alunos pela escola, experiéncias
essas que se desdobram em torno do conhecimento”. Nesta conceituacdo, fica claro que o
curriculo engloba contetido e forma de abordagem — conhecimento e métodos de ensino —,
numa configuragdo marcada pelas condigdes do contexto em que se desenvolve. Causa
estranhamento pensar numa ampliacdo de tempo escolar sem que, previamente, se enfrente
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a reflexdo sobre o curriculo nestas condicdes e qual o impacto das novas configuracGes de
tempos sobre todo o trabalho da escola, afirmando que se busca formar pessoas aptas a
exercerem a cidadania e buscando a mudanca tdo somente por meio da adocdo de
"procedimentos metodoldgicos inovadores”, tal como consta nas Diretrizes da CENP
mencionadas anteriormente. Uma vez que novas expectativas em torno da formacdo dos
alunos sempre geram novas exigéncias curriculares, qual curriculo se propde e se defende
para formacdo de pessoas aptas a exercerem sua plena cidadania, justificando a ampliacao
de tempos e diversificagdo do uso dos espacos?

Gimeno Sacristan, por exemplo, ha mais de uma década afirmava que as novas
expectativas que vém recaindo sobre escola, atreladas ao que define como uma "concepgéo
globalizadora da educac&o™?, trazem exigéncias para o curriculo, de modo que:

exige-se dos curriculos modernos que, além das é&reas classicas do
conhecimento, déem nocdes de higiene pessoal, de educacdo para o transito, de
educacéo sexual, educacdo para o consumo, que fomentem determinados habitos
sociais, que previnam contra as drogas, que se abram para novos meios de
comunicacgdo, que respondam as necessidades de uma cultura juvenil com
problemas de integracdo no mundo adulto, que atendam aos novos saberes
cientificos e técnicos, que acolham o conjunto das ciéncias sociais, que
recuperem a dimensdo estética da cultura, que se preocupem pela deterioragdo
do ambiente, etc. (GIMENO SACRISTAN, 1998, p. 58).

O autor sugere, entdo, como a indicacdo da necessidade de ampliacdo do tempo na
escola se relaciona com demandas estendidas sobre a funcdo social desta instituicdo e,
portanto, sobre o curriculo. Mas ha ai uma questdo que Gimeno Sacristan (1998, p. 58)
destaca e sobre a qual resta um incomodo siléncio:

Toda essa gama de pretensbes para a escolaridade, num mundo de
desenvolvimento muito acelerado na criagdo de conhecimento e de meios de
difusdo de toda a cultura, coloca o problema central de se obter um consenso
social e pedagdgico nada fécil, debatendo sobre o que deve consistir 0 nicleo
basico de cultura para todos, num ambiente no qual o academicismo tem raizes
importantes. [...] Chegar a um consenso é tarefa dificil por si s6, que se vé
complicada pela pluralidade cultural que compde nossa realidade como Estado e
pela caréncia de uma tradicdo da discussdo do curriculo basico como a base
cultural de um povo, como a Unica base para muitos cidaddos que tém essa
oportunidade cultural como a mais decisiva de suas vidas (GIMENO
SACRISTAN, 1998, p. 58).

Atender as exigéncias crescentes, a ampliacdo e multiplicidade de temas e linguagens
consideradas socialmente importantes, torna cada vez mais dificil delimitar as
possibilidades do trabalho educativo escolar e contemplar equilibradamente as demandas na
selecdo e composicdo do curriculo da escola bésica. Nas propostas curriculares mais
recentes de estados e municipios, orientagdes gerais de ambito federal se fazem presentes e
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evidenciam, tanto essas questdes relativas a novas demandas originadas do plano
econdmico, quanto a compreensdo das atuais politicas curriculares sobre formagdo humana
e sobre o trabalho esperado das escolas. A discussdo do fator tempo liga-se mais
frequentemente a organizacdo do trabalho escolar, exceto em algumas propostas de
organizacdo do ensino em ciclos, nas quais o tempo se relaciona mais claramente com a
formagdo dos alunos e consequentemente com a composi¢cdo e desenvolvimento do
curriculo.

Nas indicag0es oficiais do estado de Sdo Paulo, evidenciam-se algumas pistas sobre o
que pode significar a escola de tempo integral: uma busca por melhorar o rendimento dos
alunos, trabalhando com tempos estendidos e métodos inovadores. Uma educagdo integral?
Talvez, porém ndo se discute a estrutura e organizacdo da escola e tampouco o
conhecimento que nela circula: questiona-se o tempo destinado a fazer o que ja se vem
fazendo e os metodos "tradicionais”, considerados um entrave e que podem ser
responsabilizados pela ineficiéncia desta instituicdo. Porém, ainda é preciso discutir mais
detidamente o que a escola disponibiliza como conhecimento legitimo a ser apreendido. E
ndo se pode ignorar que discutir curriculo é, sob qualquer perspectiva, como afirma Silva
(1999), responder a seguinte questdo: o que queremos que as criancas e jovens expostos ao
processo de escolarizagdo se tornem?

Por uma educacdo integral

Neste ponto, vale retomar algumas formas de definir um ensino integral — muitas vezes
tratado como sinbnimo de ampliacdo do tempo de permanéncia na escola — assumidas por
diversas correntes de pensamento em diferentes momentos.

Como exemplo, pode-se apontar o documento que resultou dos trabalhos da Comisséo
Internacional para o Desenvolvimento da Educacdo, da Organizacdo das NacBes Unidas
para a Educacgdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), Aprender a ser: a educacdo do futuro
(FAURE et al., 1972), conhecido como Relatério Faure. Neste documento afirma-se a
necessidade do que se denominou de ensino geral, que disponibilizasse conhecimentos
socio-econdmicos, técnicos e praticos de ordem geral. Em relacdo ao mundo do trabalho, o
Relatorio considera que a preparacdo fomentada na escola deveria formar ndo apenas para
um oficio, mas também para a adaptacdo dos jovens a trabalhos diferentes, de acordo com a
evolugdo das formas de producdo, inclusive facilitando processos de reconversdo
profissional. No texto, destaca-se o que se pode entender como educacdo integral, na
perspectiva da comissao responsavel pelo Relatorio:

A partir de agora, a educacdo ndo se define mais em relagdo a nenhum contetdo
determinado que se trata de assimilar, mas concebe-se, na verdade, como um
processo de ser que, através da diversidade de suas experiéncias, aprende a
exprimir-se, a comunicar, a interrogar o0 mundo e a tornar-se sempre mais ele
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préprio. A ideia de que o homem é um ser inacabado e ndo pode realizar-se
sendo ao preco de uma aprendizagem constante, tem solidos fundamentos ndo s
na economia e na sociologia, mas também na evidéncia trazida pela investigacao
psicoldgica. Sendo assim, a educagdo tem lugar em todas as idades da vida e na
multiplicidade das situagGes e das circunstancias da existéncia. Retoma a
verdadeira natureza que é ser global e permanente, e ultrapassa os limites das
instituicbes, dos programas e dos métodos que Ihe impuseram ao longo dos
séculos (FAURE et al., 1972, p. 225).

No final da citacdo, ao falar de uma educagdo que € global e permanente, é assumida a
necessidade de ultrapassar os limites das instituicdes escolares, apontando para o segundo
eixo do relatdrio, a concepcdo de cidade educadora, na qual todos os espacos, tempos e
saberes da cidade sdo encarados como potencialmente educativos, ultrapassando o espaco e
0 tempo escolar como ambientes formativos (FAURE et al., 1972). Em tal acepcdo, em que
a formacdo é considerada um processo amplo e continuo, tempos, espagos e saberes se
estendem, ancorando a escola como um dos espagos centrais no tecido que sustenta a
proposta de educacdo integral.

No Brasil, a LDB n. 9.394/96, em seu artigo 2°, determina como principio e fim da
educacdo o "pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificacdo para o trabalho", apontando também para uma concepcdo de educacao
integral, embora sem assim nomea-la. Além disso, prevé a ampliacdo progressiva da
jornada escolar do ensino fundamental para o regime de tempo integral (art. 34, § 2° e art.
87, 8 5°, embora ndo faca qualquer mencdo neste sentido aos demais niveis de
escolarizagdo. Aqui é apenas a escola que se responsabilizaria pela proposta educativa,
mesmo com a presenca, no texto da lei, de orienta¢bes para trabalho conjunto e articulado
as comunidades.

Ja o Plano Nacional da Educacdo (PNE 2001) estendeu o tempo integral também para a
educacao infantil e delimitou um tempo minimo de sete horas diérias para a escola de
tempo integral (MENEZES, 2009, p. 73). Porém, segundo Menezes (2009, p. 73), o PNE
2001, priorizou a extensdo do tempo para as criangas oriundas de familias menos
favorecidas: "[...] o PNE associa a progressiva ampliacdo do tempo escolar as ‘criancas das
camadas sociais mais necessitadas'/ as 'criancas de idades menores, das familias de renda
mais baixa, quando os pais trabalham fora de casa™. Neste caso, a educacao integral se
destinaria apenas a uma fracdo da sociedade; é possivel supor que ndo se trata disso, mas do
atendimento a determinadas condicBes e necessidades da clientela escolar, ou mesmo da
ocupacdo ampliada do tempo a fim de permitir o cumprimento do horério de trabalho dos
pais destas criancas, mantendo-as longe das ruas por um periodo maior de tempo. Muito
provavelmente uma preocupagdo maior com a garantia das necessidades praticas do mundo
do trabalho ou até para assegurar tranquilidade as pessoas nos espacos publicos, do que o
cuidado com aquelas questfes que respondem a uma formacéo integral das criangas e
jovens nas escolas.

Outro movimento de aproximagdo ao tema da educagdo integral implica verificar
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justificativas assumidas para a educacdo integral ao longo do tempo, bem como visitar
algumas experiéncias em torno destes conceitos.

Diversos autores ao longo do século XIX trataram da questdo da educacdo integral. Por
exemplo, Robert Owen, numa experiéncia que durou de 1816 a 1820, na Inglaterra,
concebeu uma instituicdo educacional gratuita que contava com refeitério e enfermaria para
atender cerca de 800 alunos, filhos de operarios, a partir dos dois anos de idade. Nela,
buscava a instrucao e a preparacdo profissional, com a insercéo das criancgas a partir dos dez
anos de idade na vida produtiva de uma fabrica. O autor defendia uma "pedagogia do
trabalho", que envolvia atividades educativas, de higiene e trabalhos manuais, considerados
centrais e afirmados como a via para se alcangar uma formacéo mais completa. Também
Fourier e Considerant trataram de uma educacéo universal, completa e integral, que tomava
o trabalho como parte fundamental na formacdo individual e como elo entre as pessoas. De
maneira geral, 0 que estes autores destacavam era a aproximacdo entre a formacao
intelectual e a formagdo para o trabalho como via de superacdo da alienacdo (MORAES,
2009, p. 22-24). Ha que se ponderar: no decorrer da revolucgdo industrial, as criangas eram
introduzidas na forca de trabalho e suas necessidades ndo eram absolutamente
consideradas; propor tempos e espacos para atendimento escolar e preparacdo para o
trabalho foi um avanco na direcdo de considerar a formacéo de criancas e jovens.

Bakunin, por sua vez, da perspectiva anarquista, considerava que a educacdo deveria
ser igual para todos a fim de preparar as crian¢as de ambos 0s sexos tanto para a vida do
pensamento quanto para a do trabalho, a fim de torna-los homens completos. Associava o
ensino tedrico, ou cientifico, ao ensino industrial e a educacédo pratica, entendida como um
conjunto de experiéncias da moral humana (MORAES, 2009, p. 29).

Segundo Silva (2011), Bakunin "[...] via na desigualdade de acesso ao saber e na sua
apropriacdo uma das mais terriveis e eficientes causas da reproducdo de todos o0s
dilaceramentos sociais™ (p. 94). E para combater tal desigualdade, propunha a educagéo
integral: [...] 0 ensino total, tdo completo como o que leva consigo o poder intelectual do
século, a fim de que por cima das classes operarias ndo se encontre no futuro nenhuma
classe que saiba mais e que, exatamente por isto, possa domina-las e explora-las"
(BAKUNIN apud SILVA, 2011, p. 94).

Em 1893, Paul Robin, juntamente com outros autores, lancou o Manifesto dos
Partidarios da Educacdo Integral, no qual se encontra a defesa de que a educacao integral
busque o méaximo desenvolvimento das faculdades fisicas, intelectuais e morais das
criangas (MORAES, 2009, p. 32-33). E também neste documento o trabalho manual
assume papel essencial na formacéo integral dos individuos.

O que se destaca nestes e em outros autores é a afirmacdo da importancia da formacéo
humana ampla, e da necessidade de se fazer a aproximacdo, na formagdo das novas
geracOes, entre 0 mundo das ideias e 0 mundo da acgéo, entre o trabalho intelectual e o
manual, de maneira que 0s sujeitos ligados a este Gltimo ndo sejam dominados pelos que se
ligam ao primeiro.

No Brasil, uma experiéncia de educacéo integral que merece destaque foi desenvolvida
por Anisio Teixeira, na Bahia, na década de 1950. Trata-se do Centro Popular de Educacéo
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Carneiro Ribeiro, uma experiéncia de educacédo para a formacao integral do homem. Anisio
Teixeira assim apresentou esta escola, por ocasido em discurso pronunciado em 1950,
quando da inauguracdo do referido Centro:

A escola priméria seria dividida em dois setores, o da instrucdo, propriamente
dita, ou seja, da antiga escola de letras, e o da educacdo, propriamente dita, ou
seja, da escola ativa. No setor instrucdo, manter-se-ia o trabalho convencional da
classe, o0 ensino de leitura, escrita e aritmética e mais ciéncias fisicas e sociais, e
no setor educacdo — as atividades socializantes, a educagdo artistica, o trabalho
manual e as artes industriais e a educacéo fisica. A escola seria construida em
pavilhGes, num conjunto de edificios que melhor se ajustassem as suas diversas
fungdes. Para economia tornava-se indispensavel que se fixasse um nimero
maximo para a matricula de cada centro. Pareceu-nos que 4.000 seria esse
namero, acima do qual ndo seria possivel a manipulagdo administrativa
(TEIXEIRA, 1959).

Segundo Cordeiro (2001), para Anisio Teixeira, a escola tradicional representava
apenas uma oportunidade de especializacdo em torno de oficios intelectuais e sociais. Esta
incompletude do trabalho escolar fazia com que a escola tradicional fosse a oficina do
conhecimento racional e que a oficina do trabalho assumisse a funcdo de escola do
conhecimento préatico. Coerentemente com a visdo liberal, Anisio Teixeira afirmava que o
individuo deveria poder buscar na escola, e pela escola, o desenvolvimento de seus dotes
inatos, o que Ihe asseguraria uma posicao social. Clamava por uma escola Unica, na qual as
criancas de todas as posi¢des sociais deveriam ter assegurada a formacao da inteligéncia, da
vontade, do caréater e de habitos de pensar, agir e conviver socialmente (CORDEIRO, 2001,
p. 243).

O Centro Popular de Educacdo de Anisio Teixeira era organizado em torno da
associacdo de atividades desenvolvidas na Escola Classe - destinada ao desenvolvimento
intelectual e de praticas racionais - e na Escola Parque - destinada as préaticas das oficinas,
das artes, das atividades socio-educativas, do esporte e do acesso a literatura. Na Escola
Parque eram conduzidas atividades desportivas, de higiene, do setor do trabalho, incluindo
as artes industriais, a tecelagem, a tapecaria, a encadernacao, a ceramica, a cartonagem, a
costura, o bordado, o couro, a I&, a madeira, 0 metal. Além disso, tinham especial destaque
as atividades que envolviam as artes, musica, danca, teatro, pintura e escultura. Além da
Escola Classe e da Escola Parque, também se desenvolvia um programa de treinamento de
professores para a educacdo fundamental (CORDEIRO, 2001, p. 243-245). Nas palavras de
Anisio Teixeira, a escola-classe é:

[...] uma escola parcial e para funcionar em turnos. Mas vira integré-Ila, a escola-
parque. A crianca fard um turno na escola-classe e um segundo turno na escola-
parque. Nesta escola, além de locais para suas fungdes especificas, temos mais a
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biblioteca infantil, os dormitdrios para 200 das 4.000 criangas atendidas pelo
Centro e 0s servicos gerais e de alimentacao. [...] A crianca, pois, terd um regime
de semi-internato, recebendo educacdo e assisténcia alimentar. Cinco por cento
dentre elas receber&o mais o internato. Seréo as criangas chamadas propriamente
de abandonadas, sem pai nem mae, que passardo a ser ndo as hdspedes infelizes
de tristes orfanatos, mas as residentes da escola-parque, as quais competird a
honra de hospedar as suas colegas, bem como a alegria de frequentar, com elas,
as escolas-classe (TEIXEIRA, 1959).

No conjunto educacional, as turmas da escola priméaria eram organizadas por anos de
escolaridade e por idade cronologica, independentemente dos niveis pedagdgicos
alcancados. Nas classes, organizavam-se subgrupos, por niveis de aprendizagem. N&o havia
reprovacao e optava-se pela conducdo de projetos pedagogicos que hoje poderiam ser
denominados como inter ou transdisciplinares (CORDEIRO, 2001, p. 245).

Outra experiéncia relevante em relacdo a educacao integral foi conduzida na década de
1980 - entre 1984 e 1987 -, no Rio de Janeiro, num programa que buscou inspiracdo nas
ideias de Anisio Teixeira. Trata-se da implantacdo dos Centros Integrados de Educacao
Publica (CIEP), pelo governo de Leonel Brizola, sob coordenacdo de Darcy Ribeiro. Seu
objetivo declarado era operar uma revolugdo no sistema educacional capaz de diminuir 0s
altos indices de evasdo e repeténcia (MIGNOT, 2001, p. 155). Na andlise da equipe
responsavel pela educacéo, o quadro de abandono da escola publica sé poderia ser revertido
pela expansao da rede fisica, pela revisdo de objetivos e metodologias, pelo fornecimento
de materiais didaticos a professores e alunos, pelo provimento de assisténcia médica e
nutricional. Porém, ampliar a rede fisica escolar foi entendido como criar uma nova escola
para novos tempos. A nova proposta de trabalho pedagodgico implicava, ao lado das
atividades de estudo, também a priorizacdo das atividades ligadas a saude, a nutricdo e ao
esporte (MIGNOT, 2001, p. 157).

A ideia era prover uma educacdo integral traduzida em jornada escolar de dia inteiro
(nove horas por dia) em escolas novas que contavam com salas de aula, salas de leitura,
consultérios médico-odontoldgicos, refeitorios bem equipados, quadras de esporte e a casa
dos alunos residentes. Era uma escola apresentada a populacdo como a solucdo para o
combate & violéncia (MIGNOT, 2001, p. 158).

Muitas foram as criticas a este projeto, ligadas a falta de estudos criteriosos de
demanda, aos altos custos das novas construcgdes, (a) ao desprezo com que foi tratado o
trabalho das escolas publicas da rede - tomadas como instituicdes representativas da falta
de compromisso com as criancas das camadas populares -, a priorizacdo dos custos em
construgdo em detrimento de aumento de salario dos professores, materiais didaticos e
aperfeicoamento da rede. Além disso, a nitida separagdo entre as atividades ligadas ao
estudo e as atividades mais livres e recreativas. A despeito dessas criticas e mesmo da
defesa deste projeto, para a discussdo que se faz aqui hoje, fica mais uma vez a pergunta:
para que se pensou a educacdo em tempo integral no caso dos CIEP? Para resolver a
questdo da violéncia urbana, retirando criangas e jovens das ruas? Em que medida este
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objetivo pode ser associado a um projeto que visa a educacdo integral? Qual a concepc¢éo
de educacdo defendida? Quais seriam os alvos pretendidos por meio de um processo de
atendimento com mais e novos recursos?

Vale lembrar uma outra experiéncia de educacdo em tempo ampliado para aumentar o
escopo da reflexdo proposta: a Escola de Barbiana. Projeto idealizado e implementado por
Lorenzo Milani, em uma pequena cidade nas montanhas do centro da Italia, na década de
1950, a escola acolhia jovens que ndo passavam nas avaliacdes do sistema de ensino
italiano - essencialmente oriundos das camadas mais empobrecidas - e centrava 0 processo
de ensino em leitura de jornais italianos e de outros paises. Os alunos mais velhos
ensinavam 0s mais novos e as atividades escolares, essencialmente voltadas para o trabalho
com o conhecimento, cobriam 12 horas diarias e praticamente todos os dias do ano. A
experiéncia durou nove anos, até a morte de seu idealizador, e pode ser parcialmente
conhecida no livro "Carta a una maestra” (1970). Neste, os jovens se dirigem a uma
professora que representa o sistema de ensino que os expulsou, atribuindo-lhes toda a
responsabilidade pelo fracasso, num texto claro e repleto de graficos e tabelas com dados
relativos as condic6es sociais do periodo em que viveram. Basicamente, vao apresentando a
professora os diversos mecanismos do sistema educacional que construiram seu fracasso,
contestado pela propria producéo do livro.

Esta experiéncia certamente nao tinha o objetivo de ocupar os alunos, retira-los das
ruas, proteger a populacdo do risco que representavam. Buscava uma maneira de garantir a
eles a possibilidade de acessar conhecimentos indisponiveis em outros contextos de suas
vidas, a fim de que pudessem entender e participar das discussdes em torno de questdes de
seu tempo. Aqui, a centralidade foi posta nas necessidades dos alunos, visando sua insercédo
social, sua formagéo para a cidadania. O conhecimento sistematizado era acessado para a
compreensdo e contextualizacdo dos dados levantados nas noticias dos jornais, para a busca
de significado dos elementos presentes naquela cultura. O curriculo de Barbiana priorizava,
portanto, a compreensao da sociedade, do modo como se organizava a vida naquela regido,
inserida no mundo.

Diante das experiéncias trazidas para esta discussdo, o desafio é pensar no que se
espera hoje da ampliagéo da jornada escolar. Busca-se ampliar o tempo de permanéncia na
escola para permitir a mobilizacdo das condi¢des necessarias para uma educacao integral?
O que se entende hoje por educacdo integral? E qual seria o curriculo que hoje responderia
por essa formacdo integral? Sem duvida esta discussdo implica a retomada da questdo
fundamental da educacdo: que formacéo pretendemos fomentar? Que cidaddo se busca
formar e por qué? E, para a formacdo desse cidaddo, que conhecimentos, valores e
habilidades s&o considerados essenciais nas diferentes propostas?

Essas sdo as indagacgOes centrais de uma pesquisa em andamento que procura
identificar concepgdes e praticas apontadas em torno de educacdo integral e proposicoes
curriculares que se articulem a essa perspectiva. Espera-se que problematizar e analisar tais
elementos identificados possibilite compreender e explicar discursos e significados em
torno da formacéo pretendida e de concepcdes presentes sobre os estudantes, sobre a escola
publica, sobre o trabalho pedagogico. Os materiais selecionados para estudo séo propostas
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de educacdo em tempo integral e propostas curriculares de diferentes estados e municipios
brasileiros®.

Educacéo integral e curriculo

A fim de levantar alguns sinais dos rumos que podem estar sendo tragados na discussao
das questdes apontadas, cabe indicar que o Brasil vem se mostrando um campo rentavel
para investimentos de grupos nacionais e estrangeiros, especialmente no que se refere a
educacéo. Vale refletir sobre o porqué de tamanho interesse e, por outro lado, o significado
que se vem construindo em torno das necessidades formativas da populagéo.

Nesse sentido, a Folha de S. Paulo (Caderno Mercado, 03/09/2011) recentemente
trouxe elementos que reforcam o ja conhecido interesse despertado pela educacdo em
diferentes grupos de investidores. Em matéria intitulada "Educacdo Bésica atrai grupos de
midia"”, o articulista Nelson de Sa traz alguns dados que mostram que a previsdo de
crescimento do pais em meio a crise mundial e as perspectivas de novos investimentos em
livros didaticos para o Ensino Médio e em sistemas de ensino, afirmada por acordos ja
consolidados com o Ministério da Educagdo, vém atraindo grupos tais como o Pearson, da
Inglaterra, o Houghton Mifflin Harcourt (HMH), dos Estados Unidos, e 0s grupos nacionais
Abril Educacional, Objetivo e Positivo, entre outros. O articulista ainda ressalta que o
empenho do governo federal tem tido o sentido de trazer a tona o debate sobre a qualidade
da educacgédo por meio de investimentos macicos em materiais cuidadosamente preparados
para esquadrinhar o trabalho das escolas publicas e dos professores e alunos, além dos
amplos processos de avaliagdo. Em torno dessas medidas, configura-se uma nocao de
qualidade da educacdo que gira em torno de eficicia e eficiéncia, buscadas pelo
desenvolvimento de competéncias passiveis de observacdo e quantificacdo, supostamente
expressas nos niveis de rendimento dos alunos.

Nesta perspectiva, o que pode ser entendido como educacdo integral a ser desenvolvida
nas escolas publicas brasileiras, alvo de tdo rebaixadas expectativas? Por meio de grandes
investimentos em sistemas de ensino que delimitam claramente cada passo a ser dado e
cada ponto a ser avaliado com fins de garantir bons resultados, que formacdo se esta
buscando para a populacdo mais pobre deste pais? Ao se manter a discussdo da qualidade
da educacdo atrelada apenas a questdes de técnicas e materiais, ou novas linguagens, mais
eficientes, 0 que se esta deixando de lado é o debate sobre o que se quer formar. E este €
um debate do qual historicamente o professor e a escola vém sendo alijados.

Santos (2010), em artigo no qual encaminha uma discussdo sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de Nove Anos e 0 novo Plano Nacional
de Educacdo, aponta para a centralidade da questdo da educacdo em nosso pais, em
concordancia com a perspectiva do desenvolvimento de uma concepcdo globalizante de
educacdo, apontada anteriormente em referéncia a Gimeno Sacristan (1998). Além disso,
identifica no Brasil e em muitos outros paises, a for¢a assumida pelo enfoque econdémico na
definicdo de mudangas educacionais. Assim, diz a autora:
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[...] 0 aumento do interesse pela educacdo pode ser entendido como resultado do
aumento de demandas relativas a qualificacdo da médo de obra e também da
necessidade de ampliar a capacidade do pais atrair investimentos, a partir da
melhoria de seus indices educacionais. Se, internamente, ha um interesse
renovado e ampliado em relagdo a educacdo, [...], a literatura no campo das
politicas educacionais tem mostrado que 0 mesmo tem ocorrido em varios paises
da Europa, bem como nos Estados Unidos, Austréalia, Nova Zelandia e Canada,
entre outros, em que uma série de reformas foi e estd sendo introduzida, com
vistas a maior eficiéncia dos sistemas educacionais. A literatura educacional
também tem mostrado que essas mudancas quase sempre se orientaram por
critérios estritamente econdmicos, decorrentes de uma visdo mercantil e
mercadologica da educagdo, que passa a ser submetida a uma l6gica empresarial
nas suas formas de organizagdo e funcionamento (SANTOS, 2010, p. 836-837).

Manter os alunos mais tempo na escola, mais tempo em contato com recursos didaticos
e métodos supostamente mais eficientes - cuja producdo representa um fildo de mercado
muito atraente e rentavel - pode significar uma formacao coerente com as necessidades que
movem nosso sistema produtivo. Dai que formacéo integral para os alunos da escola
publica teria relagdo direta com a plena formacdo de consumidores e de cidaddos
adequados para as necessidades instaveis dessa sociedade. Do estado de Sao Paulo, a
Resolucdo SE n. 89 parece apontar nessa diregcéo ao afirmar a intencéo do projeto Escola de
Tempo Integral: "promover a permanéncia do educando na escola, assistindo-o
integralmente em suas necessidades basicas e educacionais, reforcando o aproveitamento
escolar, a auto-estima e o sentido de pertencimento” (SAO PAULO, 2005, p. 1). Resta a
questdo: além do sentido de pertencimento em relacdo a escola, como esta sendo pensado o
pertencimento/insercdo social quando o publico-alvo é o alunado da escola publica? Como
ja foi afirmado, a mesma Resolucéo aponta a formacdo para a cidadania como seu objetivo.
Mas, como formar para a cidadania sem discutir e compreender o contexto social e
econdmico, a cultura em que nos movemos?

Por outro lado, ha exemplos de maiores cuidados nestes aspectos especialmente em
algumas escolas privadas, que atendem filhos de familias melhor situadas social e
economicamente. Nesses casos, outras possibilidades formativas se delineiam, mais atentas
a criacdo de condicgdes para o desenvolvimento de um pensamento relacional que permita a
participacdo nas discussdes acerca dos rumos a serem tomados pela sociedade e o
questionamento da configuracdo de poder e controle legitimada socialmente.

Ao comparar o teor das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental
de Nove Anos e o0 exame do PNE proposto pela Conferéncia Nacional da Educagédo
(CONAE) 2010, Santos (2010) indica que o tema da escola em tempo integral é tratado nos
dois documentos, 0 que ressalta sua importancia no atual contexto, mas identifica diferentes
interesses em torno dessa mudanca, que resultam em interpretacGes bastante diferenciadas
acerca de seu significado e do teor das préaticas que a orientam:
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Para o grupo cujos critérios econdmicos sdo determinantes em suas agdes e
decisdes, a ampliacdo da jornada escolar propicia oportunidade maior para a
aprendizagem dos conhecimentos escolares e para a recuperacdo dos alunos com
problemas de aprendizagem, o que ird melhorar os resultados das escolas nos
testes aplicados pelo sistema nacional e/ou local de avaliacdo. Para aqueles que
estou denominando de educadores criticos, a ampliacdo da jornada escolar
também significa maior possibilidade de criagdo de espacos para estudos,
proporcionando aprofundamento dos conhecimentos escolares e contribuindo
para a superacdo de dificuldades de aprendizagem. Porém, mais do que isso,
essa ampliacdo se constitui em um tempo que ird permitir a vivéncia de outras
experiéncias culturais para a crianca e para o jovem (SANTQOS, 2010, p. 844).

Ou seja, para o primeiro grupo identificado pela autora, ampliar a jornada prevé
melhoria da aprendizagem pela via da oferta de mais escola, sem o questionamento de que
escola - e de que curriculo, portanto. Trata-se de buscar meios de melhorar o rendimento
dos alunos sem necessariamente passar por um questionamento do conhecimento a ser
disponibilizado na escola, ainda que se afirme a busca por métodos mais eficientes. No
segundo caso, enfrenta-se a reflexdo sobre essa nova escola numa perspectiva que implica
ampla discusséo sobre conhecimentos e experiéncias culturais que devem ser garantidas na
formacéo das novas geracoes.

Assim, ndo se deve perder de vista algumas licBes passiveis de serem extraidas das
experiéncias brevemente relatadas neste texto. J& se pensou em educacdo integral como
uma via para articular a formacao intelectual e manual, como possibilidade de ampliacéo de
acesso a outros bens culturais, normalmente mantidos a distancia do que se costuma definir
como conhecimento escolar e como forma de ampliar o tempo de contato com os desafios
do conhecimento, com a busca de novas configuracGes de tempos, espacos e saberes a fim
de garantir a aprendizagem dos alunos. A questdo a ndo se perder de vista é que as muitas
experiéncias educativas respondem sempre a um ideal formativo. A questdo é ter clareza do
ideal que se persegue até para que se possa pensar nas consequiéncias sobre o curriculo e
mesmo em estabelecer outros horizontes. Considerando as politicas curriculares atuais do
pais, em que 0s critérios econdbmicos marcam decisivamente a concepcao de educacgdo e
formacdo, qual o impacto das nocdes de eficiéncia e eficacia, traduzidas na indicacdo de
competéncias e habilidades passiveis de observacdo e quantificacdo? Diante das propostas
de um curriculo instrumental, como pensar a formacao de cidaddos que compreendam o seu
mundo e possam transforma-lo? S&o preocupacfes recorrentes nas discussdes das equipes
de estados e municipios, na elaboracdo e orientacdo do curriculo. Mas como se percebe,
nessas propostas, indicacdo de novas possibilidades e saidas para pensar curriculo e
formagéo integral?

Indicios de novos horizontes parecem rodear a discussdao de cultura. Diferentes
significados permitem apontar a cultura, item indicado nas orientagbes dos PCN, como
denominador comum e que pode ser um caminho para constituir uma face transformadora
no desenvolvimento do curriculo. Nos documentos analisados, das propostas que
contemplam a discussdo de cultura, a tendéncia é defender o acolhimento das diferentes
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manifestacdes, dos diferentes grupos, das diferentes etnias, assim como a relacdo de
proximidade e inclusdo da cultura local. O trato da contextualizac&o, item também indicado
nas citadas orientacOes, refere-se mais a busca de relagdes entre contetdos e dos conteudos
em seu contexto disciplinar. Supde-se que avancar do acolhimento para a contextualizacao,
busca de nexos e de significados das questbes culturais possa fazer a diferenca nas
orientacOes e no desenvolvimento do curriculo. Mas, ainda assim, essa direcdo de avango
tem se mostrado mais claramente nos discursos de fundamentacdo das propostas e menos
no detalhamento de cada disciplina. Nesse sentido, cabe investigar mais detidamente casos
de estados e municipios que apontam em suas propostas a cultura como eixo de integragédo
curricular, examinando se delineiam possibilidades de constituir novas abordagens
transformadoras e favoraveis a formacéo para a cidadania.

Retomando o exemplo de Barbiana, sugere-se que trabalhar as questdes do presente e
da cultura, como dados a serem compreendidos, interpretados e explicados pode contribuir
para a formacéo de cidad&os interessados, curiosos, participativos.

A discussao da cultura esta presente e impregnada na sociedade atual. Cultura como
pratica social constitutiva dos modos de vida e da subjetividade se traduz em linguagens,
arte, instituicdes, formacdes, valores e praticas que tecem a ordem social. Na dire¢do dos
Estudos Culturais, o conjunto de significados e valores da cultura comum — porque é de
todos —, precisa estar disponivel para todos, considerados na condicdo de usuarios e
produtores. O foco no trabalho de cultura para uma educacdo democréatica e ligada a
mudanca social exige a relacdo com a cultura do vivido e o acesso de todos ao
conhecimento sistematizado para andlise e compreensdo da configuracdo de poder que
preside os valores e significados das praticas sociais. Ndo basta, portanto, o acolhimento de
opiniBes de alunos, de suas experiéncias, do saber da coletividade, mas é preciso avancar na
analise de cada fato, sob diversos pontos de vista, para que se chegue a compreensdo e
possiveis intervencdes na vida em sociedade.

De acordo com Hall (1997), a centralidade da cultura se observa nas questfes ligadas a
regulacdo social, a moralidade e ao governo da conduta das pessoas:

No cerne desta questdo estd a relacdo entre cultura e poder. [...] Seja o que for
gue tenha a capacidade de influenciar a configuragdo geral da cultura, de
controlar ou determinar o modo como funcionam as instituigdes culturais ou de
regular as praticas culturais, isso exerce um tipo de poder explicito sobre a vida
cultural (p.15).

Nesse sentido, a cultura regula condutas, acdes sociais e praticas, estabelecendo pautas
do que é aceito, correto, bom. Dai o poder de quem define e defende tais pautas, criando:

[...] sistemas classificatérios que pertencem e delimitam cada cultura, que
definem os limites entre a semelhanca e a diferenca, entre o sagrado e o profano,
0 que ¢ “aceitavel” e o que ¢ “inaceitavel” em relacdo a nosso comportamento,
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nossas roupas, o que falamos, nossos habitos, que costumes e préticas sdo
considerados ‘“normais” e ‘“anormais”’, quem ¢ “limpo” ou ‘“sujo” (ver
Woodward, ed., 1997). [...] Classificar acGes e comparar condutas e praticas
humanas de acordo com nossos sistemas de classificagdo cultural € mais uma
forma de regulacdo cultural (p. 20).

Pensar a cultura na referida centralidade, no ambito do curriculo escolar, implica
explicitar a relacdo entre cultura e poder, a regulacdo cultural presente nas praticas e a que
se expressa nas proposi¢fes dos conteudos curriculares, para que esta compreensdo
possibilite avancos na direcdo de uma educacdo democratica, transformadora, sustentando a
formacéo integral.

No ambito dos Estudos Culturais em Educacdo, Costa et al. (2003), da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), discutem essa centralidade da cultura para pensar
0 mundo e apontam novos temas, problemas e questbes que passam a ser objeto de
discussao no curriculo e na pedagogia. Nessa dire¢do, muitas questdes, discursos, artefatos
e varias praticas escolares:

sdo problematizadas e constituidas como objetos de estudo sob uma oOtica
cultural, oportunizando seu esquadrinhamento e analise como produtoras de
significados, como imersas em redes de poder e verdade, em discursos
circulantes, através dos quais se legitimam determinadas representagdes de
criangas, de menino e de menina, de estudante, de professores e professoras, de
trabalho docente, de alfabetismo, de determinados componentes curriculares e
de educacdo (p. 56).

Essa perspectiva afirma que a escola tem uma contribuicdo especifica na formacéo de
criancas e jovens para a cidadania, desenvolvendo o conhecimento de forma viva,
relacional, conferindo a cultura um papel central na analise e compreensdo da pratica
social. N&o se trata de afirmar, contudo, que isto aconteca sem tropecos ou obstaculos. Nao
é novidade, por exemplo, a dificuldade da escola frente as mudancas em relacdo aos
aspectos tradicionais de seu trabalho, tais como as formas de organizagdo de tempos,
espacos e saberes. A proépria ideia de organizacdo em ciclos, que potencialmente poderia
representar formas mais flexiveis de organizacdo de tempos, espacos e saberes,
favorecendo as aprendizagens, vem mostrando pouca efetividade no que se refere a criacao
de novos arranjos no cotidiano das escolas e até mesmo na elaboracdo de propostas
curriculares, que, muitas vezes, usam a denominacao ciclos para um arranjo que continua se
dando por séries. No relatério de pesquisa citado anteriormente (BRASIL, 2010), que
incidiu sobre propostas curriculares produzidas por estados e municipios do final da década
de 1990 a primeira década dos anos 2000, este aspecto é ressaltado:

Sobre a organizagdo do Ensino Fundamental e do curriculo, a organizagdo por
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séries predomina. Ciclos também s&o indicados, mas se assemelham a etapas do
curso, que nao alteram a seriacdo anual, ou seja, mesmo com indicacdo de ciclos
o detalhamento das indicagdes de conteldos se apresenta por séries (p. 444).

Assim, é conhecida a tendéncia da escola de manter suas préaticas tradicionais, 0 que
pode representar, no caso das indicacbes de ampliacdo do tempo de permanéncia de
criancas e jovens na escola, a manutencdo da escola como sempre foi e 0 acréscimo de
outras atividades em horarios complementares, sem que se discuta 0 que se espera como
resultado do processo de escolarizacdo nestes novos moldes.

Uma pesquisa conduzida pelo Ministério da Educacdo (BRASIL, 2011), que focalizou
propostas curriculares desenvolvidas e implementadas em 18 municipios das diferentes
regides do pais traz aspectos que reforcam esta ideia. O objetivo da referida investigacao
foi:

documentar in loco um numero diversificado de experiéncias desenvolvidas em
municipios brasileiros de diferentes portes: pequeno, médio e grande, areas
urbana e rural, capital e interior, etc., que por suas caracteristicas inovadoras
pudessem oferecer um panorama nacional de experiéncias de aumento da
jornada escolar (BRASIL, 2011, p. 7).

Os procedimentos de pesquisa envolveram entrevistas com diferentes agentes —
secretario municipal de educacdo, diretores, coordenadores, professores, pais, alunos — e
observacdo das atividades desenvolvidas nas escolas. Nas consideracfes finais, 0s
pesquisadores tecem consideracOes gerais em torno dessas experiéncias que confirmam a
tendéncia referida anteriormente:

Quanto a organizacao temporal das atividades, em grande parte das experiéncias
apresentadas nesta pesquisa, ela se da principalmente no contraturno [...] o
espaco utilizado, por exceléncia, para ampliagdo da jornada, mesmo no modelo
contraturno, é a sala de aula, com algumas excecdes (BRASIL, 2011, p. 163).

[...] em quase todas as andlises das familias, gestores, professores e educadores
sobre a ampliacdo da jornada percebe-se a tendéncia de valorizacdo das
experiéncias pelo fato de — retirarem a crianca da rua. Esta situacdo pode dar
um carater assistencialista a proposta, que sé a sua dindmica, no cotidiano,
poderé negar, ou confirmar (BRASIL, 2011, p. 165).

Ignorar esta tendéncia da escola de manter suas praticas tradicionais pode representar o
risco de néo fazer a necessaria reflexdo sobre as possibilidades de uma formacao integral
por meio deste alargamento do tempo escolar. Ou, como alerta Paro (2009), sem que se
leve em conta o risco de se confundir educacgéo integral com educacéo de tempo integral:
"[...] é preciso que este ponto fique muito claro, para separarmos de vez uma tendéncia que
entende que a extensdo do tempo de escolaridade seja apenas isso: fazer em mais tempo
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aquilo que ja se faz hoje"” (p. 13).

A fuga dessa perspectiva se da no enfrentamento da discussédo sobre o que compde o
lote de conhecimento indispensavel para a formacdo dos alunos nos dias de hoje, quais 0s
limites do trabalho da escola, quais 0s tempos e espacos necessarios para garantir a
aprendizagem de todos, sob a égide da diversidade. Implica assumir outra posi¢cdo, como
aponta Santos (2007) ao discutir a producdo académica sobre curriculo a partir dos anos
1990, producdo fortemente marcada pela perspectiva pos-moderna. Sem questionar as
contribuicBes que esta perspectiva trouxe inicialmente ao campo do curriculo, a autora
problematiza a derivacao disso em boa parte dos estudos mais recentes, visto que:

Pode-se afirmar que, em parte da producdo académica sobre curriculo, sdo
frequentes as metaquestdes. No entanto, ndo seria oportuno, ao levantar questdes
sobre questfes, também tentar respondé-las? Assim, quando se pergunta “Este
contetido tem valor?”, ndo ¢ suficiente apenas indagar “o que se quer dizer com
valor”. Da mesma forma, quando se indaga “Esta ¢ uma forma democréatica de
se organizar uma atividade curricular?”, ndo ¢ suficiente retornar a pergunta
arguindo “o que ¢é atividade curricular” ou “o que se entende por forma
democratica”. Tanto as primeiras perguntas quanto as segundas precisariam ser
respondidas (SANTOS, 2007, p. 305).

Essa discussdo implica enfrentar o que indica Young (2007), ao afirmar que o que
importa € saber se o conhecimento disponibilizado na escola é um "conhecimento
poderoso”, ou seja, um conhecimento que permite que os alunos compreendam o mundo
em que vivem:

As escolas devem perguntar: “Este curriculo ¢ um meio para que os alunos
possam adquirir conhecimento poderoso?”. Para criangas de lares
desfavorecidos, a participagdo ativa na escola pode ser a unica oportunidade de
adquirirem conhecimento poderoso e serem capazes de caminhar, a0 menos
intelectualmente, para além de suas circunstancias locais e particulares. Nao ha
nenhuma utilidade para os alunos em se construir um curriculo em torno da sua
experiéncia, para que este curriculo possa ser validado e, como resultado, deixa-
los sempre na mesma condigdo (p. 1297).

Young nos desafia com a questdo do conhecimento poderoso, para que se investigue o
que vem sendo apontado nos curriculos que se propGem a desenvolver educacédo integral.
Sua preocupagéo no texto citado é enfrentar a onda que defende o curriculo por resultados,
instrumental e imediatista, expondo a necessidade das criancas e jovens ja desfavorecidos
pelas circunstancias sociais de compreender o mundo e encontrar seu lugar nele; sua
indicacdo € de que a escola ndo se afaste de sua tarefa especifica, ligada ao trabalho com o
conhecimento e distribua o conhecimento especializado, que ndo se disponibiliza em casa,
que pode oferecer generalizacOes e base para se fazer julgamentos, que fornece pardmetros
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de compreensdo de mundo.

Se entendemos a cultura como tecido que perpassa todas as dimensdes da vida,
consequentemente se exige a compreensao desse tecido para compreender a nossa vida, 0s
nossos significados, valores, crengas, costumes; dai que entender a trama de saberes e
poderes que regula a pratica social também faz parte do conhecimento poderoso, necessario
aos educandos em formacdo. Nossa questdo é: O que € contemplado nas propostas na
direcdo do conhecimento relacional, poderoso, assentado na perspectiva de formacéo
integral? Sera que se confirma apenas a opcdo instrumental e utilitarista do curriculo e da
proposta de ampliacéo de tempo na escola?

Na mesma direcdo de fomentar essa compreensdo, pode-se retomar a poténcia da
énfase nas questdes da cultura para a discussdo do curriculo da escola basica, ele mesmo
um texto cultural, como indica Costa et al. (2003), referindo-se a Stuart Hall:

[...] na otica dos Estudos Culturais as sociedades capitalistas sdo lugares da
desigualdade no que se refere a etnia, sexo, geracoes e classes, sendo a cultura o
locus central em que s&o estabelecidas e contestadas tais distingdes. E na esfera
cultural que se d& a luta pela significacdo, na qual os grupos subordinados
procuram fazer frente a imposi¢do de significados que sustentam os interesses
dos grupos mais poderosos. Nesse sentido, os textos culturais sao o proprio local
onde o significado é negociado e fixado (COSTA, 2003, p. 38).

Finalmente, a argumentacdo desenvolvida buscou demonstrar que ignorar a discussao
sobre o porqué da ampliacdo do tempo na escola e das implicacBes disto para o curriculo e
a formacéo dos alunos € ignorar que esta medida pode encontrar justificavas diversas, como
se pode perceber no que ressalta o estudo anteriormente referido:

Do ponto de vista das concepcBes sobre a ampliacdo da jornada escolar, a
variedade também é uma marca. Aparecem, desde o respeito a diversidade
étnico-cultural do municipio [...] articulando na formacao integral dos estudantes
a aprendizagem escolar com formac&do social, ética, estética e corporal [...], até
uma perspectiva centrada no reforco escolar, com vistas a melhoria dos
indicadores nacionais de qualidade da educacdo [...]. Muitos municipios reiteram
que a ampliacdo da permanéncia na escola deve disponibilizar atividades
curriculares que enriquecam a vivéncia e possibilitem a inser¢cdo de novos
conteudos e linguagens [...]. Insistem também na dimensdo da protecdo a
infancia e adolescéncia [...] e sinalizam a integragdo maior entre politicas
publicas e experiéncias ja desenvolvidas no ambito da sociedade civil [...]
(BRASIL, 2011, p. 170).

Se ampliar o tempo de permanéncia das criancas esta atrelado ao objetivo de buscar a
aprendizagem de todos, os meios para fazé-lo deverdo passar pela reconfiguracdo de
tempos, espacos e, tambem, de saberes. A relacdo da escola com a cultura local e com as
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outras instancias educativas da regido exigira, de certo, como algumas propostas ja atestam,
uma nova composicdo e articulacdo do curriculo e uma nova organizacdo de tempos,
espacos e trabalho da escola. Ndo poderia se tratar, portanto, de simplesmente manter a
escola como sempre foi e preencher os novos periodos com atividades quaisquer, ndo
diretamente ligadas a este fim. Porém, se a escolha € por retirar criancas e jovens das ruas,
manté-los ocupados, esta talvez possa ser uma boa solucdo. No entanto, se a opcéo é por
constituir uma escola enraizada na perspectiva de formacgdo integral do cidaddo que
compreenda e interfira na pratica social, este, certamente, ndo é o caminho. O que néo se
pode fazer é deixar de discutir o ideal formativo, presente nas diferentes propostas, de onde
provém todo o restante desta historia.

Notas

1 Como exemplo desta discussdo ver, na edicdo da Folha de S. Paulo de 14 de setembro de 2011, a matéria intitulada:
"MEC quer aluno mais tempo na escola" (Caderno Cotidiano).

2 O autor se refere ao fato de que cada vez mais se atribui & escola uma fungdo educativa global, o que supde "uma
transformagdo importante de todas as relagbes pedagogicas, dos codigos do curriculo, do profissionalismo dos
professores e dos poderes de controle destes e da instituicdo sobre os alunos" (GIMENO SACRISTAN, 1998, p. 55).

® As propostas curriculares de estados e municipios constituiram o objeto de estudo da pesquisa que resultou no Relatério
de Anélise de Propostas Curriculares de Ensino Fundamental e Ensino Médio (BRASIL, 2010).
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